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CAPITOLUL 1

STATUTUL $TIINTIFIC AL PEDAGOGIEL.
LOCUL CENTRAL AL PEDAGOGIEI GENERALE
IN CADRUL STIINTELOR EDUCATIEI

Pedagogia este stiinta socioumana specializata in studierea profunda
si atentd a educatiei, o activitate de mare complexitate, sustinuta printr-un
proces amplu, avand un produs calitativ special — personalitatea formata si
dezvoltata conform unui ideal educational — cu rol determinant in evolutia si
progresul societatii.

Problemele generale ale educatiei au fost studiate de-a lungul timpului
de doua discipline care fac parte si acum din curriculumul universitar si
postuniversitar: 1} Fundamentele pedagogiei, o disciplina care defineste si
aprofundeazad conceptele de bazd ale domeniului pedagogic (uneori
aceasta disciplind de baza apare chiar sub denumirea simpla de pedagogie
sau de introducere in pedagogie); 2) Teoria educatiei, care defineste si
analizeaza cele mai importante dimensiuni sau laturi ale educatiei, care
asigurd continuturile de baz4 ale acesteia: a) educatia morald; b) educatia
intelectuald; c) educatia tehnologica (in cadrul careia intrd $i educatia
profesionald); d) educatia estetic; e) educatia fizica.

Principalul subsistem al activitdtii de educatie, activitatea de instruire,
constituie obiectul de studiu sau de cercetare al unei alte discipline peda-
gogice fundamentale — didactica generald —, cunoscutd si promovatd in
ultimul timp si sub denumirea de Teoria si metodologia instruirii (sau a
procesului de invatdmant).

Prin traditie, aceste trei discipline pedagogice de bazd — Fundamentele
pedagogiei, Teoria educatiei, Teoria $i metodologia instruirii (Didactica ge-
nerald) — sunt incluse In PEDAGOGIA GENERALA.

In ultimele decenii exista o ofensiva de naturd metodologica si paradig-
matica, avand ca preocupare principala perfectionarea procesului de pro-
iectare a educatiei si a instruirii, plecand de la importanta prioritara acordata



finalitatilor pedagogice. Pe acest teren si in acest scop s-a dezvoltat o nous
disciplina pedagogica fuhdamentalad — Teoria si metodologia curriculumului,

In sfarsit, trebuie sa remarcam si importanta tot mai mare acordata pro-
blemelor evaluarii, probleme tratate, de cele mai multe ori. in cadrul didac-
ticii generale, dar avand legaturi si cu teoria educatiei $i cu fundamentele
pedagogiei. Pe de altd parte, in viziunea teoriei si metodologiei curriculu-
mului, evaluarea este parte integranta a oricarei activitéti de educatie (si de
instruire) care astfel poate fi permanent reglatd si autoreglatd. Aceasts
problematicd de naturad intradisciplinara este analizatd in Teoria si meto-
dologia evaluarii, care constituie, asa cum afirma lon T. Radu, ,un subsis-
tem al teoriei generale a educatiei” (vezi lon T. Radu, 2000).

Disciplinele pedagogice prezentate formeazé cele patru module incluse
n Planul de invatdmant pentru formarea initiala a personalului didactic.

1) Fundamentele pedagogiei si Teoria educatiei.

2) Teoria $i metodologia curriculumului.

3) Teoria si metodologia instruirii.

4) Teoria si metodologia evaluarii.

Aceste discipline pot fi incluse conventional in structura unui curs de
Pedagogie generald, care constituie nucleul de bazi al curriculumului
pentru formarea initiald a cadrelor didactice din invatamantul secundar prin
Departamentul pentru Pregatirea Personalului Didactic din Universitati.

In cadrul acestui prim capitol, inclus in modulul | (Fundamentele peda-
gogiei. Teoria educatiei) vom analiza urmatoarele probleme.

1.1. Educatia — obiect de studiu al pedagogiei.

1.2, Evolutia pedagogiei — de la pedagogie Ia stiintele educatiei.

1.3. Clasificarea gtiintelor educatiei.

1.4. Pedagogia generalé in cadrul stiintelor educatiei.

1.1. Educatia - obiect de studiu al pedagogiei generale

In cadrul acestui prim subcapitol ne propunem: a) s& definim si s3 ana-
lizam educatia din perspectiva istoriei si a ultimelor cercetari in domeniul
pedagogiei; b) s& deducem criteriile necesare pentru elaborarea unei defi-
nitii a educatiei la nivelul unui concept pedagogic fundamental; c) s& evi-
dentiem dimensiunile fundamentale care confera educatiei calitatea de obiect
de studiu specific pedagogiei; d) s identificim caracteristicile generale ale
educatiei care intervin la nivelul functiilor si structurii sale de baz si in diferite
contexte sociale, istorice, culturale etc., aflate In continud schimbare.

Educatia — obiect de studiu specific pedagogiei — constituie o realitate
de mare complexitate, motiv pentru care definirea ei este destul de greu de
realizat. Tot din acelasi motiv, In literatura de specialitate Tntalnim nume-
roase abordari si definitii. Unele pot fi grupate si interpretate dintr-o pers-
pectiva istorica, perspectivd care poate scoate in relief, in mod direct sau
indirect, si evolutia aparatului conceptual si metodologic al pedagogiei.
Altele valorifica realizarile Tntreprinse, in special n ultimele decenii, odata
cu promovarea $i consacrarea paradigmei de abordare curriculard a
educatiei si a principalului sdu subsistem, instruirea.

1.1.1. Perspectiva istorica

Din perspectivd istoricd, educatia poate fi analizatd in raport cu evo-
lutiile Tnregistrate de-a lungul timpului in plan teoretic, prin contributia dife-
ritelor curente, scoli si doctrine pedagogice, si in plan practic, prin progre-
sele realizate Tn reteaua institutiilor scolare si universitare specializate n
educatie si in instruire. Pentru aceasta, pot fi consultate lucrérile de spe-
cialitate consacrate in domeniul istoriei gandirii pedagogice — vezi, de
exemplu, Bogdan Suchodolski, 1970, Stefan Béarsanescu, 1976, lon Gh.
Stanciu, 1994, Constantin Cucos, 2000.

Bogdan Suchodolski prezintd evolutia conceptiei despre educatie in
raport cu doud sisteme de referintd care s-au infruntat de-a lungul istoriei
pedagogiei, care reflectd lupta dintre ,marile curente filozofice” — este vorba
despre pedagogia esenfei si de pedagogia existentei.

Pentru pedagogia esentei, educatia este realizabild in raport cu un model
abstract — vezi filozofia lui Platon si Aristotel, dar si ideologia crestinismului
care considera cd ,succesul activitatii (de educatie) este intotdeauna legat
de bunavointa providentei’. Conflictul dintre aceastad pedagogie a esentei
si viitoarea pedagogie a existentei este anuntat de ideologia Renasterii care
redescoperd nu numai valorile culturii antice, dar si increderea in fortele
naturii umane. Putem reliefa contributia pedagogicd a Iui Erasmus din
Rotterdam care considera c& educatia ,impusé prin vorbd si memorie nu
este profitabild pentru copil”. Semnele unei noi educatii care anunta o peda-
gogie a existentei sunt date de: 1) Rabelais (1494 — 1553), care, ,relatand
aventurile lui Pantagruel, prevestea in realitate istoria educarii unui om”
concret; 2) Montaigne (1533 — 1592), care criticd dogmatismul pedagogiei
esentei, respectiv ,caracterul superficial gi verbalist al educatiei, atat al celei
scolastice, cét si al celei umaniste”.



Pedagogia conform naturii da o notd aparte conflictului dintre cele dou
curente pe parcursu! secolului XVII. Lansarea conceptului de naturd mar-
cheaza o continuitate pe linia pedagogiei esentei, dar si o discontinuitate
care inseamna fnceputul modernizdrii discursului pedagogic, care culmi-
neaza prin aparitia primei opere semnificative pentru conturarea unei noi
stiinte — este vorba de Didactica magna, opera marelui pedagog ceh Jan
Amos Comenius (1592 — 1670). Pe linia traditiei umaniste a Renasterii,
~Comenius a fost intemeietorul pedagogiei conforme cu natura”. Apropierea
de copil, de nevoile gi de posibilititile sale l-au condus la o intelegere
realista a educatiei, finalizatd, in ultima instanta, prin proiectarea sistemului
de invatamant pe clase si lectii. Ideea de naturd ,nu are insa o semnificatie
empirica”, ,ci una metafizica, de raportare la un model ideal. Pe aceeasi
linie, care nu se poate Indepdrta, deocamdatd, de pedagogia esentei, John
Locke, Tn /dei despre educatie, propune ca model ideal ,gentlemenul — baza
si masura educatiei”, raportatd la o clasd sociald consideratd cd exprima
~esenta adevéaratd a omului”.

Ideologia Renasterii creeaza premisa afirmarii noului curent al peda-
gogiei existentei. Spre deosebire de pedagogia esentei, care definea educatia
in raport cu ceea ce ar trebui sa fie omul la modul ideal, pedagogia existentei
are In vedere omul real, asa cum este el in realitate. Este ceea ce va promova
si va dezvolta In mod explicit J.-J. Rousseau.

Jean-Jacques Rousseau (1712 — 1778) ,continua in aparenta pedagogia
lui Comenius deoarece, Tntocmai ca acesta, invocad natura copilului. Dar
Rousseau vede aceasta naturd ntr-un chip pur empiric, el nu cautd natura
in sensul esentei adevarate a omului”. In consecinté ,educatia consta in a
pregati copilul pentru viitor sau in a-| forma intr-un anumit fel; ea trebuie sa
fie viata insasi a copilului”.

Aceasta noua idee despre natura copilului, inteleasa in sens empiric,
va fi aplicata la nivel didactic, Tn domeniul organizarii invatamantului, de:
1) J.H. Pestalozzi (1746 — 1827), |a nivelul inv&tamantului primar; 2) F.W.A.
Frobel (1782 — 1852), la nivelul Tnvatdmantului prescolar, unde jocul
copilului este considerat mijloc pedagogic de baza deoarece ,permite expri-
marea, cunoasterea mediului inconjurdtor, creatia, bucuria” (vezi Bogdan
Suchodolski, 1970, pag. 3 — 29).

In epoca moderna, conflictul de idei dintre pedagogia esentei si peda-
gogia existentei cunoaste noi forme: pe de o parte, pedagogia esentei be-
neficiaza de sprijinul filozofiei idealiste germane care, in plan conceptual, Ti
confera ,o0 rigoare severa”. Aceasta inseamna ,o tentativa practica de apa-
rare a acestei pedagogii, o tentativd care folosea metode noi” (idem, vezi

pag. 30 — 33). Pe de alta parte, trebuie remarcaté influenta acestei filozofii
in procesul de ,existentializare a pedagogiei esentei”.

J.F. Herbart (1776 — 1841) este un exemplu elocvent pentru intentia de
.existentializare a pedagogiei esentei”. Pe de o parte, el ,s-a inspirat mult
din Kant” (idem, vezi pag. 53), urmdrind interpretarea stiintificd a educatiei
in limitele sistemului sdu bazat pe filozofie practica (etica) si psihologie. Pe
de alta parte, conceptia lui Herbart despre educatie face apel la interesele
elevului reflectate Tn cele trei actiuni complementare: conducerea sau
guvernarea copitului, instruirea sa, educatia morala. Spiritul ,pedagogiei
esentei” ramane Tnsd prezent la nivelul conceptiei sale despre instruirea
realizabild prin leclii, bazatd pe parcurgerea a patru trepte fixate si
respectate cu strictete, care vor influenta evolutia didacticii clasice, dar si a
celei moderne, mergand chiar pana in zilele noastre: 1) claritatea (perceperea
mesajului lectiei); asocierea (corelarea intre vechile si noile informatii ale
mesajului transmis, receptat prin lectie); 3) sistema (ordonarea si generali-
zarea informatiilor obtinute pe parcursul lectiei; 4) metoda (aplicarea noilor
cunostinte asimilate Tn timpul lectiei).

Conflictul clasic si modern dintre pedagogia esentei si pedagogia
existentei este analizat de lon Gh. Stanciu Tn termenii a doua tendinte
consacrate in istorie, tendinte generale, care definesc educatia fie ca
formare, fie ca dezvoltare. Pedagogia clasicd a esentei intelegea formarea
in spiritul filozofiei lui Aristotel, respectiv ca singur prototip activ (dar
extern), pe baza caruia ,materia”, adicd personalitatea celui educat, este
modelata tot aga cum ,un bloc de marmura devine o statuie” (vezi lon Gh.
Stanciu, in Revista de pedagogie, nr. 10/1991, pag. 3 - 8).

Astfel, n cadrul primei tendinte, educatia este definita doar ca ,act de
formare potrivit unui scop, unui ideal” - finalitati concepute ca prototipuri
sau modele exterioare, impuse personalitétii — ,potrivit unei directii dinainte
stabilite care duce la uniformizarea fiintelor umane”’. In cadrul celei de-a
doua tendinte, educatia este definita ca ,proces de dezvoltare” realizat din
interior, care pune accent pe potentialul individual al personalitatii celui
educat, stimulénd o orientare pedagogica menita sa asigure diferentierea.

Curentul denumit generic ,Educatia Noud”, lansat la frontiera dintre
secolul XIX si secolul XX, care Tsi are originile in opera pedagogica a lui
J.-J. Rousseau, ,pune accent pe dezvoltarea potentialului individual, stimu-
land tendinta spre diferentiere”. In acelasi timp, ,Educatia Noua” are in ve-
dere si teoria lui Bergson care ,considera dezvoltarea ca o creatie launtric3,
izvorand din straturile profunde ale vietii si care nu accepta un scop venit
din afara” (idem, vezi pag. 5).



Conceptiile .care pot fi integrate; sub genericul Educatia noud, promo-
vate la Tnceputul secolului XX sub impulsul progreselor inregistrate n
pedologie si psihologie, conceptii care privesc educatia ca proces de
dezvoltare interna, sunt reprezentate de mai multi teoreticieni si practicieni:
Maria Montessori, Edouard Claparéde, Ovide Decroly. ;

Maria Montessori (1870 — 1952) considera ca educatia ,ar trebui sa
aiba ca obiect calduzirea copilului pe calea independentei (...), ca scop,
eliberarea copilului de legaturile care T limiteaza manifestarile spontane”,
iar ca mijloc, dezvoltarea senzoriald a copilului prin exercitii specifice
organizate in ,casele de copii” (gradinite) — vezi Maria Montessori, 1977.

Edouard Claparéde (1873 — 1940) pune accent pe educatia functionala,
ceea ce inseamné ,o0 adaptare progresivd a proceselor mintale la anumite
actiuni determinate de anumite dorinte” ale copilului. In acest sens, ,scoala
trebuie sa aib& in vedere dezvoltarea functiilor intelectuale si morale, mai
mult decét s& indoape capul cu o multime de cunostinte”. Aceasta implica
un proces care are trei etape: trezirea acestor ,anumite dorinte” (exprimate
ca frebuinte si interese); declansarea reactiei ca activitate necesara pentru
satisfacerea respectivelor trebuinfe $i interese; stimularea cunostintelor
corespunzatoare, necesare In cadrul activitatilor de satisfacere a trebuin-
telor si a intereselor declansate si nu a unor ,cunostinte moarte care, atunci
cand nu sunt uitate, stau Tn memorie ca niste corpuri stréine, fara nicio
legatura cu viata” (vezi Edouard Claparéde, 1973).

Ovide Decroly (1871 — 1932) pune accent pe dezvoltarea copilului Tntr-un
mediu natural si social, organizat pe ,centre de interese” (hrana, lupta
contra intemperiilor naturii, aparare, nevoia de activitate, de munca si
recreere). In viziunea sa, educatia inseamna ,scoald pentru viatd, prin
viatd”, in cadrul cédreia sunt organizate trei genuri de activitati (observare,
asociere, expresie), subordonate ,centrelor de interes”, care trebuie sa
genereze o noud modalitate de organizare a materiilor de studiu.

Aceste trei conceptii — care marcheaza prima generatie de pedagogi
reprezentativi pentru Educafia Noud (vezi lon Stanciu, 1995) - se
Tncadreaza Tn viziunea lansaté chiar la granita dintre secolele XIX si XX de
Ellen Key (1849 — 1926). Aceasta scriitoare pe tdrém pedagogic, precursoare
a ,educatiei noi”, considera, n spiritul pedocentrismului, ca ,trebuie sd ne
plecdm fruntea in fata maériei sale copilul’. Educatia inseamna ,a lasa
natura sa lucreze linistit si Tncet, a veghea numai ca munca naturii sa fie
sustinutd de conditiile Tnconjuratoare”. Conditia educatorului consta, deci, in
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»,a da copilului elementele necesare formarii personalitatii sale si a-l lasa pe
urma sa si-o formeze singur” (vezi Ellen Key, 1978).

Cea de-a doua generatie de pedagogi considerati reprezentativi pentru
curentul Educatia Noud Ti include pe Adolphe Ferriére, Roger Cousinet,
Celestin Freinet.

Adolphe Ferriére (1879 — 1961) care, in spiritul scolii active, apreciaza
ca ,a educa inseamna a porni de la ceea ce este (n.n. copilul), cu scopul de
a conduce spre ceea ce este bine”. Ca mediu de organizare, ,scoala activa —
care porneste de la copil — Tsi fixeazd ca scop sa pastreze Si sa creascd
energiile utile si constructive ale individului pentru a face din el o
personalitatea autonoma si responsabila” (vezi Adolphe Ferriére, Scoala
activa, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1973).

Roger Cousinet (1881 — 1973) defineste educatia, In mod explicit, ca

aspiratie la o ,educatie noud care nu urmareste altceva decéat o igiend
sistematizata si largita, adicd o puericulturd care nu va mai fi limitats la
prima copilarie, ci se va extinde Ia intreaga copilarie, la adolescents si
tinerete” (Roger Cousinet, Educatia noud, Editura Didactica Si Pedagof;icé,
Bucuresti, 1978, pag. 100).
) Celestin Freinet (1896 — 1966) analizeaza educatia din perspectiva
imbunatatirii metodelor pedagogice, evidentiind faptul c&, ,prin munca-joc,
copilul, si omul de asemenea, vizeaza constient sau nu sa cunoasc3, si
experimenteze, apoi sa creeze pentru a stipani natura si a-si domina
destinul” (vezi Celestin Freinet, 1994, pag. 272, apud, Constantin Cucos,
2001, pag. 245).

Recunoscand si subliniind contributiile aduse in istoria pedagogiei de
curentul Educatia Noua, profesorul lon Gh. Stanciu avanseaza urmatoarea
concluzie: ,ldeea dezvoltarii, sustinutd de educatia noud este deplin
mdreptétitz‘a, dar acest curent supraapreciaza totusi forta tendintelor interne
$i subapreciazad rolul factorului social in infaptuirea dezvoltarii. In aceste
conditii, educatia poate duce fie la inadaptare sociald, fie la adaptare
pasivad” (lon Gh. Stanciu, Tn Revista de pedagogie, nr. 10/1991, pag. 5).

La limitd, aceastd viziune promovati de Educatia Noud incurajeaza
exagerarile de tip pedocentrist sau psihocentrist care duc la conceperea
_educat,iei intr-o maniera unilaterald, exclusiv pe baza cerintelor manifeste gi
imediate ale copilului, neglijand sau, uneori, chiar ignorand determinarile Si
obiectivele sociale. In consecinta, pe fondul ascensiunii unei noi stiinte
sociale, sociologia, vom fnregistra o replicd sociocentrists. Semnificativ
este definitia sinteticd data educatiei de Emile Durkheim (1858 — 1917) —
~educatia consta intr-o socializare metodica a tinerei generatii”. Definitia
analitica scoate in evidenta faptul ca ~educatia este acﬁuneé (subl. né.)
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exercitatd de-catre generatiile adulte asupra celor ce nu sunt coapte pentru
viata sociald”, avand ca obiect (n.n. deci i ca obiectiv) ,sa provoace si sa
dezvolte la copil un numadr oarecare de stari fizice, intelectuale si morale, pe
care le reclama atat societatea politicd Tn ansamblul ei, cat si mediul social
caruia Ti este cu deosebire destinat’ (Emile Durkheim, 1980, pag. 39).

Pe de altd parte, contributia lui Emile Durkheim trebuie privitd si din
perspectiva unei alte confruntari de idei lansate, de asemenea, la inceputul
secolului XX, pe fondul unui efort general de ,stiintifizare a pedagogiei”, de
eliberare a acesteia de sub tutela filozofiei, in general, a metafizicii in spe-
cial. Emile Durkheim initiaz& si dezvolta o tendintd care ,s-a remarcat prin
efortul de a asigura o analiza obiectivd a fenomenului paideutic si de a
constitui o stiintd a educatiei intemeiata pe sociologie” (lon Gh. Stanciu,
1995, pag. 41). Este ceea ce Durkheim sintetizeaza in formula conform
careia ,pedagogia este o teorie practica (Emile Durkheim, op. cit., pag. 56).

Cealaltd tendintd care marcheaza ,aspiratia spre stiintifizare a peda-
gogiei”, aparuta in mod direct ca ,reactie fata de pedagogia filozofic&”, este
tendinta cunoscutd sub numele de ,pedagogie experimentala”. Aceasta
valorifica, Tndeosebi in plan metodologic, evolutiile psihologiei, Th general,
ale psihologiei experimentale, in mod special (vezi lon Gh. Stanciu, op. cit.,
pag. 32 — 40). O contributie semnificativa este aceea adusa de Alfred Binet,
care promoveaza o noud viziune asupra educatiei prin lucrarea sa intitulata
,Studiul experimenta! al inteligentei” (1903). Valorificand noua viziune in
sensul cunoasterii potentialului psihointelectual al celui educat, in Idei
moderne despre copii, Alfred Binet avanseazd urmatoarea teza cu valoare
metodologica: ,Cand vorbim despre educatie, instructie si despre formarea
mintilor, nu trebuie s& se piarda niciodata din vedere ca orice activitate
umana este supusa unor legi suverane: adaptarea individului la mediul
sau”. Din aceastd perspectivd, cunoasterea potentialului fiecérui copil
permite identificarea cadilor de ameliorare a adaptarii prin raportarea
copilului la sine. Pe de alta parte, reusita unei asemenea noi metodologii
depinde si de o altd conditie. Astfel, ,cercetarile de pedagogie experimentala
trebuie considerate nu numai n ele Tnsele, ci si in legatura cu institutiile pe
care ele nazuiesc s& le modifice” (vezi Alfred Binet, /dei moderne despre
copii, 1975, pag. 32, 244).

Definirea conceptului de educatie, dintr-o perspectiva istorica moderna,
presupune depasirea conflictelor semnalate in analiza istorica intreprinsa
anterior, conflicte care, dup& cum am vazut, imbracd mai multe forme, fiind
exprimate n diferiti termeni aflati in opozitie: pedagogia esentei — peda-
gogia existentei (vezi Bogdan Suchodolski, op. cit.); educatia ca proces de
formare pe baza unui model extern — educatia ca proces de dezvoltare
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interna; educatia promovaté din perspectiva pedagogiei experimentale (rol
principal — resursele psihointelectuale) — educatia promovata din perspectiva
pedagogiei sociologice (rol principal — societatea) — vezi lon Gh. Stanciu,
1991, 1995). Aceste tendinte pot fi interpretate chiar la nivelul unor
paradigme, identificabile istoric: a) magistrocentrismul (Tn centrul educatiei
este profesorul); b) psihocentrismul (in centrul educatiei este elevul, cu an-
samblul resurselor sale psihointelectuale si psihofizice); c) sociocentrismul
(in centrul educatiei este societatea, cerinta determinata social de ,sociali-
zare metodica a tinerei generatii”) — vezi Jean-Marc Gabaude, Louis Not,
1988, apud, Sorin Cristea, in Didactica Pro...Revista de teorie si practicd
educationald, Chisindu, nr.1(5), 2001, pag. 13 — 21.

Solutia pentru depasirea acestor conflicte si tendinte divergente in defi-
nirea si intelegerea educatiei este cea promovata prin paradigma curricu-
lumului. La origini, aceastd noua modalitate de definire si intelegere a
educatiei, In sensul rezolvarii conflictului dintre tendinta proprie pedagogiei
psihocentriste si cea proprie pedagogiei sociocentriste, este avansati de
John Dewey (vezi John Dewey, The child and the curriculum, 1902; Copilul
$i curriculum, Tn John Dewey, 1977). Viziunea globala asupra educatiei,
care urmareste integrarea deplind a celor doua tendinte de abordare
exclusivistd sau unilaterald a educatiei (in sens psihologic si sociologic)
este exprimata de John Dewey in urmatorii termeni extrem de clari si de
categorici: ,Cred ca intreaga educatie se face prin participarea individului la
constiinta sociald a omenirii (...). Cred c& acest proces educational are
doud laturi — una psihologica si alta sociologica — si ¢ niciuna nu poate fi
subordonata celeilalte sau neglijata, fard ca s& apara rezultate negative”
(John Dewey, 1992, pag. 46 — 47).

Educatia poate fi definitd astfel la un nivel de explicare si de intelegere
superior ca activitate, in egald mé&sura psihologicd, de dezvoltare a
resurselor interne, respectiv ,a tuturor capacitatilor mentale”, dar si sociala,
de formare a acestor capacitati, ,cunoscand in mod real scopul, rolul Si
functia”, dar si directia utilizérii acestor capacitati ale personalitatii celui
educat (idem, vezi pag. 47).

In alti termeni, aceastd definitie, care marcheaza o evolutie istorica a
aparatului conceptual si metodologic al pedagogiei, este propusa si de lon
Gh. Stanciu, ca o concluzie a studiului analitico-sintetic, intitulat ,Conti-
nuitate si reevaluare Tn interpretarea contemporana a conceptului de
educatie” — ,Educafia este, asadar, un proces organizat de socializare si
individualizare a fiintei umane in drumul sdu spre umanizare. Termenul de
formare exprima, de fapt, procesul de socializare, dupa cum esenta celui de
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dezvoltare este cuprinsa in| notiunea<de individualizare” (lon Gh. Stanciu,
1991, pag. 8, subl. ns.).

1.1.2. Perspectiva ultimelor achizitii
inregistrate in domeniul stiintelor pedagogice

Din perspectiva ultimelor achizitii inregistrate in domeniul stiintelor
pedagogice (sau al stiintelor educatiei) putem identifica mai multe definitii
ale educatiei, incluse n dictionare, tratate sau cursuri de specialitate ela-
borate, de reguld, in cele mai consacrate medii universitare din tara si din
strainatate. Vom rezuma céateva definitii provenite de la acest nivel, definitii
sintetice sau analitice si operationale, care evidentiaza calitatea principala a
educatiei ca obiect de studiu specific al pedagogiei.

In anul 1976, Olivier Reboul, in Filozofia educatiei, dupd ce remarcd
,ambiguitatea termenului” (educatia fiind considerat&, pe rand sau in acelasi
timp, un proces, un rezultat, o valoare ...), propune o defintie ,criticabild, dar
care poate servi ca punct de plecare: educatia este actiunea care permite
unei fiinte umane s&-si dezvolte aptitudinile sale fizice si intelectuale ca si
sentimentele sale sociale, estetice si morale, cu scopul de a Indeplini cat
mai mult posibil obligatia sa de om” (Olivier Reboul, 1976, pag. 12).

In anul 1979, in Dictionar de pedagogie (coordonat de Anghel Manolache,
Dumitru Muster, lulian Nica, George Vaideanu, sub egida Ministerului
Educatiei si Inv&tamantului si a Institutului de Cercetari Pedagogice si
Psihologice), educatia este definita respectand mai multe criterii:

a) etimologic — educatia inseamna Tn limba latina ,crestere”, sugerand
in acelasi timp ideea de ,instruire” si de ,formare” care marcheaza un salt
important, care ,scoate individul din starea de natura”;

b) ca tip de activitate — educatia include ,ansamblul de actiuni desfa-
surate In mod deliberat intr-o societate, in vederea transmiterii si formarii la
noile generatii a experientei de munca si de viatd, a cunostintelor, deprin-
derilor, comportamentelor si valorilor acumulate de omenire pana in acel
moment”;

¢) ca produs proiectat in mod constient — educatia este ,efect al activi-
tatilor desfasurate Tn vederea formdrii oamenilor conform unui model
propus de societate”;

d) ca proces — educatia reprezintd un act de ,devenire a omului (....)
prin altii si prin sine (autoeducatie)’;
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e) la nivel de continuturi generale — educatia ,dezvolta si maturizeazs
laturile fundamentale ale fiintei umane: fizica, intelectuala, morala, tehno-
logica, estetica”;

f) la nivel de mecanism de dezvoltare — ,educatia este o forma de
interactiune” (vezi Dictionar de pedagogie, Editura Didactica si Pedagogica,
Bucure§ti 1979, pag. 141, 142).

In 1988, In Curs de pedagogie, elaborat de Universitatea Bucuresti,
definirea conceptului de educatie este realizatd din mai multe perspective
care sprijind ideea caracterului complex al educatiei si faptul ca pedagogia
promoveaza un discurs epistemologic care demonstreaza cé educatia con-
stituie obiectul de studiu specific acestei stiinte socioumane. Amintim
urmatoarele perspective de definire a-educatiei la nivelul unui concept pe-
dagogic fundamental, perspective promovate de acest Curs de pedagogie
(vezi Curs de pedagogie, coordonatori, loan Cerghit, Lazar Vidsceanu,
1988, pag. 12 — 15):

a) perspectiva etimologicd sugereaza si intretine un sens al educatiei
«de crestere sau dezvoltare dirijatd a copilului conform fortelor interne si
naturale, inndscute”;

b) perspectiva societatii contemporane a impus ,un salt spre 0 noud
conceptualizare a educatiei (...), prin raportarea la cerintele obiective ale
progresului social, la ceea ce trebuie si devina structura personalitatii
omului modern” — educatia este definitd astfel ,din puncte de vedere
diferite: ca proces p3|holog|c si social, conducere a dezvoltarii, actiune
sociald, relatie umand sau sociald, transmisie culturals, comportament
uman, forta sociald, mijloc si rezultat, ansamblu de influente s.a.m.d.”;

c) perspectiva intelegerii educatiei ca proces general — r,educatia
semnifica o transformare in sens pozitiv si pe termen lung a fiintei umane in
perspectiva unor finalitati explicit formulate”;

d) perspectiva lnt,elegern educatiei ca proces specific, psihologic —
educatia semnificd ,o transformare a umanului pe baza apropierii
intelectuale a culturii (de umanizare)”;

e) perspectiva intelegerii educatiei ca proces specific, social — edu-
catia semnificd ,0 transformare a umanului pe baza apropierii pe termen
lung si planificat a unor forte sociale esentiale fixate in valorile culturii (de
socializare)”;

f) perspectiva actiunii de conducere — ~educatia este conducerea op-
timald a procesului de formare si dezvoltare a omului, intotdeauna cu o
destinatie pozitiva”;
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